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1. Leitideen eines inklusiven
Bildungssystems
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1 Transformationsimpulse globaler Akteure ]\Ié
(UN, UNESCO, ...) ‘

UN 1948, Allgemeine Erklarung
der Menschenrechte

Die ,Anerkennung der angeborenen
Wirde und der gleichen und
unveriuBerlichen Rechte aller

Mitglieder der Gemeinschaft der UN 2015 SDG: Nr. 4:

Menschen [ist] die Grundlage von

o1 Gerechicon i e UNGRPD 2006 Inkiusive, glichborcchigto und
in der Welt" (UNDHR 1948) S Comentonof hochwertige Bildung und

A 2:Joder hat Anspruch auf alle () o Inisgon e Personswh | oo i gl fordam:

Unesco 1996

in dieser Erklarung verkindeten
Salamanca Bis 2030 sind
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Rechto und Freihoiten, ohne ()
; Statement
irgendeinen Unterschiod, ctwa Bl et Eqcung b
nach Rasse, Hautfarbe, UN 1990 seitigt,und ein glei
- Kinderrecis- ;

Geschlecht, Sprache, Religion, @ Koo tigter Zugang der Schwachen
politischer oder sonstiger in der Gesellschaft (namentiich
Anschauung, nationaler oder Menschen mit Behind
sozialer Herkunft, Vermbgen, Uy 1945 ungen, Angendrigen idigener
Geburt oder sonstigem Stand e
i) . Efarung der Volker und Kindern in prekaren

ienschenrechto Situationen) zu allen Bildungs-

und Ausbildungsebenen

gewahrleistet,

1. Weites Inklusionsverstandnis der UN (UNESCO
1994; 2019)

»Wir glauben und erklaren, [...]

« dass jedes Kind einmalige Eigenschaften, Interessen, Fahigkeiten und Lernbedirfnisse hat,
dass Schulsysteme gestaltet und Lernprogramme eingerichtet werden sollten, die dieser
breiten Vielfalt an Eigenschaften und Bediirfnissen Rechnung tragen,

« dass jene mit besonderen Beduirfnissen Zugang zu reguldren Schulen haben miissen, die sie

in einer kindzentrierten Padagogik aufnehmen sollten, die ihren Bediirfnissen gerecht

werden kann,

dass Regelschulen mit dieser inklusiven Orientierung das effektivste Mittel sind, um

diskriminierende Haltungen zu bekdmpfen, um Gemeinschaften zu schaffen, die alle

willkommen heiBen, um eine inklusive Gesellschaft aufzubauen und um Bildung fiir alle
zu erreichen [...]« (Salamanca-Erklarung UNESCO 1994, o. S.; Ubers. d. Verf.).

Inklusion ist ein ,transformative[r] Prozess, der die volle Partizipation und den Zugang zu
hochwertigen Lernmdglichkeiten fiir alle Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen
gewadhrleistet, die Diversitdt respektiert und wertschétzt und alle Formen von Diskriminierung
in und durch Bildung beseitigt“ (UNESCO 2019).

Bild Shutterstock (lizensiert)

2. Stand der Implementation in Deutschland
(im europaischen Vergleich) und in
BW (10 Jahre nach Schulgesetzanderung)




2 Bewertung des Staatenberichts Deutschlands ‘\Ié
durch den UN-Ausschuss zur UNCRPD (8.2023)

LBildung (Art. 24)

53. Der Ausschuss ist besorgt liber die unzureichende Verwirklichung der inklusiven Bildung im
gesamten Bildungssystem, die Pravalenz von Forderschulen und -klassen und die verschiedenen
Barrieren, auf die Kinder mit Behinderungen und ihre Familien stoBen, wenn die Kinder in Regelschulen
eingeschult werden und dort ihren Abschluss machen wollen, unter anderem iiber

a) das Fehlen eines klaren Mechanismus zur Forderung der inklusiven Bildung in den Léndern und
Gemeinden;

b) falsche Vorstellungen und eine negative Wahrnehmung von inklusiver Bildung aufseiten einiger
ausfiihrender Stellen, die den Wunsch von Eltern, ihre Kinder in einer Regelschule einzuschulen,
moglicherweise als Zeichen der ,,Unfahigkeit, sich um ihr Kind zu kiimmern“ werten;

c) fehlende Barrierefreiheit und Vorkehrungen in dffentlichen Schulen und den Mangel an
barrierefreien Verkehrsmitteln, vor allem in ldndlichen Gebieten;

d) eine unzureichende Schulung von Lehrkréften und nicht lehrendem Personal im Hinblick auf das
Recht auf inklusive Bildung, die unzureichende Weiterentwicklung von spezifischen Kompetenzen und

Unterrichtsmethoden sowie Berichte iiber Druck auf Eltern, Kinder mit Behinderungen in Férderschulen
anzumelden® (UN 2023, S. 14).
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2. Anteil Schiiler*innen die in der
Primarstufe auBerhalb der Regelschulen
beschult werden (European Agency 2023)  coi. mu—"—"

Linder mit den hdchsten Baden-Wirttemberg ‘o | —
Segregationsquoten (iiber 3 %) 5,2 % (2024) e —
+ Belgien, Osterreich ]
ey A
+ Baden-Wiirttemberg, Bayern, u.a. BL e —
vmembour; - NN
)
Lénder mit den niedrigsten e, ——
Segregationsquoten (unter 0,5%) it o
st |
« Bulgarien, Zypern, Island, Griechenland, e MR
. siownis Y
Irland, Italien, Norwegen, Portugal, Soveris. YTY
Norwegen soan. R

Durchschnitt in der EU - 1,41% .
oxiser) I
) —T
2. Evidenzen fir eine Stagnation der \(
Inklusionsentwicklung in Deutschland 1I(

« Deutsches Institut fiir Menschenrechte beméngelt die Stagnation bei der
Umsetzung der UN-BRK in Deutschland (DIM, 2023).

Zunahme von Etikettierungen von Kindern mit sonderpadagogischem Férderbedarf
seit 2009 (Klemm 2021; Klemm et al. 2023; Rackles 2021; Steinmetz et al. 2021;
Lepper & Steinmann 2024; Wocken 2025).

Steigende Inklusionsquote seit 2009 von 1,1 auf 3,46% jedoch bei gleichzeitigem
deutlichem Anstieg der Etikettierungsquote von 5,9 auf 7,7% und einer sehr
geringen Reduktion der Separationsquote von 4,8 auf 4,28% (Wocken 2025).

2008109

2022123 428% 346% 774% 44,73 % ‘

* entgegen dem Begriff der Férderquote in Wacken 2025.

« Erhebliche Differenzen zwischen den Bundesléandern (ebd.)




2. Kritische Perspektiven auf die Umsetzung der \\Ié
Inklusiven Bildung in Deutschland ‘

« ..wird zunehmend kritisch betrachtet (Kottmann et al., 2024, S. 9).

« ... Kritik an der ungeniigenden Reduktion von Sonderschulen und der
mangelnden Qualifizierung des Personals (Ausschuss zur Umsetzung der
UNBRK, 2023)

« Stagnierende Segregationsquote in D, bei steigender Segregationsquote in
Bayern, Baden-Wiirttemberg, Rheinland-Pfalz und Saarland (Wocken, 2026)

« Zentrales Problem: Etikettierungs-Ressourcen-Dilemma - die Vergabe von
sonderpadagogischen Ressourcen ist in vielen BL an die Feststellung eines
sonderpadagogischen Forderbedarfs gekniipft.

« Deutsches Bildungssystem ist von engem Inklusionsverstandnis gepragt und
einem strukturellen Festhalten an den SBBZ (Kottmann et al., 2024, S. 10).

19.05.26
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2. Barrieren fiir die Implementation von mé
inklusiven Bildungssystemen

+ Strukturelle Barrieren im System

- frefer Trager im (Klemm 2021)
— Trgervielfalt bei Unterstitzungssystemen (Merz-Atalik 2026)
— Segregierte Bil statt diversitatsorientierte Gemei M lik 2021)

« Fehlende oder ungeniigende Policy
~ Politischer Wille Regularien - wie Schulgesetze - zu andern (Merz-Atalik 2018)
~ Zeitpunkt der Verankerung im Schulgesetz (friih in den 90er Jahren, letztes Bundesland war BW 2015)
~ Versuche der Protegierung beider Systeme (Regel- und Sonderschulen) nebeneinander (z.B. Rackles 2021)

+ Mangelnde Finanzierungs- und Organisationsmodelle
— ,Inklusion ist unterfinanziert, sie leidet unter einem erheblichen Ressourcenmangel” (Wocken, 2025, 114).
- Keine bzw. multidisziplinére Gr an inen Schulen (wie bspw. HH, SH)
~ Ressourcenzuweisung nur bei Etikettierung (Chilla & Odenwald 2022, S. 250)
— Réumliche Begrenzung der Innovation, z.B. Schwerpunkt-/ oder Modellschulen, Entwicklungsraume Inklusion
~ Ressourcenbindung an Sonderschulen (SBBZs)

+ Haltungen und Einstellungen in der Gesellschaft
— Als Folge mangelnder Offentlichkeitsarbeit

+ Fehlende oder ungeniigende Professionalisierung der Akteure (UN Ausschuss 2023; Merz-Atalik
2025)
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Schulahre 2008/09,2021/22 und 2022/23

2. Entwicklungen in l iil il!l E» ©
den Bundesldndern iil o HEE il

55 98 54

im direkten « | g .
Vergleich gems o AR “ l
(2008709, 2021/22 =

und 2022/23) o WET i ﬁil iii

Thiringen

Exusionsauote

Nordrhein Westien Sacen Brandentury

izoisie
Quelle: Wortofve Sarand)

Bertelsmann Stiftung 2024
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2. Verankerung inklusiver Bildung in den
Schulgesetzen (Bildungsbericht 2018, 2020)

Der Vorrang einer gemeinsamen Beschulung wurde in
Berlin, Brandenburg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern,
Nordrhein-Westfalen, Schleswig-Holstein und Thiiringen
gesetzlich verankert, jedoch gilt hier ein Ressourcen- bzw.
Orgamsatlonsvorbehalt d. h., die Aufnahme an eine
allgemeine Schule ist davon abhanglg, ob eine angemessene
personelle und sdchliche Ausstattung vorhanden ist oder
mit ,,vertretbarem Aufwand* bereitgestellt werden kann.

In Baden-Wirttemberg, Bayern, Sachsen und Sachsen-
Anhalt wird dem inklusiven Unterricht rechtlich kein

rrang. dem Forderscl h eingeraumt*
(Blldungsbencht Deutschland 2018, 104)
Reci uch auf i ive Beschulung (ebd.,

2020), teilweise mit Elnschrankungen. Eigene Abbildung

ai2e Prof. Dr. Kerstin Merz-Atalik

19.05.26
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2. Verankerung der Inklusiven Bildung in den ]\({
Pt
Schulgesetzen (z.B. Bremen & Baden-Wiirttemberg)
Bremen Baden-Wiirttemberg
Kapitel 1 Auftrag der Schule § 3, Einheit und Gliederung des Schulwesens,
§ 3, Allgemeines inklusive Bildung.
,,(4) Bremische Schulen haben den (1) Das Schulwesen des Landes gliedert sich,
Auftrag, sich zu inklusiven Schulen zu “"bESC"EdC‘t seiner im  gemeinsamen
entwickeln. Sie sollen im Rahmen ihres und g begrii
Erziehungs- und Bildungsauftrages die Einheit, in verschiedene Schularten, sie sollen
Inklusion aller Schiilerinnen und Schiiler  in allen Schulstufen jedem jungen Menschen eine
unabhéngig von ihrer ethnischen seiner Begabung entsprechende Ausbildung
Herkunft, ihrer Staatsbiirgerschaft, erméglichen. ...
Religion oder einer Beeintrachtigung in (3) In den Schulen wird allen Schilern ein
das gesellschaftliche Leben und die barrierefreier und gleichberechtigter Zugang zu
schulische Gemeinschaft befordern und Bildung und Erziehung ermdéglicht. Schiiler mit
Ausgrenzungen Einzelner vermeiden.“ und ohne i ung werden

erzogen und unterrichtet (inklusive Bildung).
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2. Prozess der Verankerung der integrativen/ inklusiven \({
Bildung in Baden-Wirttemberg (Merz-Atalik, 2025)

+ Projekte und m GU in allen (mit
enahme van Bayern und Badn-Wirllemberg. nach Beck 5025).

Schulversuiche mit intogrativen Losungen (5 Standorte; wiss. Begletung); Trotz
positiver Ergebnisse der Wiss. Begleitung, keine Verstetigung

* ISEP Intogrative Schulentwicklungsprojokte; 6:6 K. versch. FS
Rogelotntlon (untomiantor durch Toamr SR sme RL ). Adf Aniag von Ellam und Schulen
085106 ca. 36 Kiassen an 16 Schilon {val. 3t 5089110 nur aoch 8 Schuten it 1SEPT
Kiassen (vg\ *); Trotz positiver Erfahrungen, keine Verstetigung!

D ir die Wei i der

Forderung;
(Merz-Atalik).

+ Elviehiing Schulvarsuch -Schullsche Blldung vor jungen Mens
Behindrung” (Schulami Siuigari, Mannheim, Freiburg, Konsians. &
Aussetzung fer SonderschulpRichi i dem & Reglonen: Erbiobung von
Verwaltungshandeln.

+ Anderung de Inkiusive Bildung
(o g e e B ehicerongeny Aulgane ster Schulen:

20 S557: Gruppebesogens Losungen: Beratung zum Lormor duteh Senulausicht

2023724 + Inklusi an den Schulémtern
JEntwicklungsréume Inklusion®; Vemetzung von mehreren Schulen: Zentrales
Seit Schular 2024725 " Element: Eigénverantwortung Ger Schulen: Ergebnisofiene. Bertung dor Efem:
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https://www.landtag-bw.de/resource/blob/42574/3b8cf50ba9e3b6882458712d29e029aa/14_2076_D.pdf
https://www.landtag-bw.de/resource/blob/42574/3b8cf50ba9e3b6882458712d29e029aa/14_2076_D.pdf
https://www.landtag-bw.de/resource/blob/42574/3b8cf50ba9e3b6882458712d29e029aa/14_2076_D.pdf
https://www.landtag-bw.de/resource/blob/42574/3b8cf50ba9e3b6882458712d29e029aa/14_2076_D.pdf
file:///Users/kerstin/Downloads/ISEP_oe_LBS_2009-10.pdf
file:///Users/kerstin/Downloads/ISEP_oe_LBS_2009-10.pdf
file:///Users/kerstin/Downloads/ISEP_oe_LBS_2009-10.pdf
file:///Users/kerstin/Downloads/ISEP_oe_LBS_2009-10.pdf

2. Fakten zum Entwicklungsstand in BW )\,{(

+ Bundesweit hichste Quote an Kindern m!t SFB in Fiirderschulkindergﬁrten in BW (ebd.).
* Hochste direkte Eil ergleich (erst seit 2015 leicht

riicklaufig), bel bundesweit deutlichern Ruckgang (Mere-Atalik 2018)

- Zweitgeringste Quote von Regelschulen in Deutschland, die bereits S+ mit SPF unterrichten (Bildungsbericht

Deutschland, 2018)

+ Nur ca. 14% aller Schulen im Sek. 1 Bereich sind Gemeinschaftsschulen.
+ Auf- und Ausbau des Férderschulsystems (private SBBZ, staatliche SB8Z)

+ Férderquote und Segregationsquote gestiegen seit 2009 (Ratifizierung UNBRK)

+ Bildungspolitik in BW arbeitet mit engem Verstandnis von Inklusion (Merz-Atalik 2018; Rackles, 2021).

+ Kein i Vorrang fiir den

Unterricht (Merz-Atalik, 2018).

ur 9% der von sonderpa i L werden in der Inklusion eingesetzt - im
Verhéltnis zu 30% Inklusionsanteil?

— 19.265 Std. (Inklusion) zu 183.466 Stunden (SBBZ) (nach: Anfrage Abgeordnetenhaus 2025, Steinhiilb-Joos).

+ Im Schulgesetz ist Integration/ Kooperation und picht Inklusion definiert (Rackles, 2020): Inklusive Bildung

ausschlieBlich auf das Merkmal der Behinderung (Merz-Atalik, 2018; Rackles, 2021).

+ Die Formulierung des Begriffs ,ermdglichen® entkréftet den Rechtsanspruch auf inklusive Bildung (Rackles 2021).
+ Keine sonderpédagogische Grundversorgung an inklusiven Regelschulen.
+ Gruppenbezogene Lésungen und sozialrdumliche Einschrénkungen (Entwicklungsregionen Inklusion).

19.05.26
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2.

Lehrerversorgung in Baden-Wiirttemberg

Lehrkrafteeinstellungsbedarf 2023-25 steigt (KMK): Folge Lehrermangel
Im Vergleich der Bundeslander bestes Lehrer-Schiiler-Verhaltnis von 1
Lehrer zu 4,5 Schiiler*innen (an allen SBBZ; Durchschnitt Bund = 1:5,2).
Kaum Anderung seit 15 Jahren (KMK, 2022).

Anstieg der Lehrerdeputatsstunden am SBBZ um 10% in 5 Jahren
—2020/21 - 166.250

—2024/25 - 183.466

Bei gleichzeitigem Anstieg der Schiiler*innenzahlen an den SBBZ nur um
7% (vgl. Statistisches Landesamt BW, Entwicklung der Schiilerzahlen an

Allgemeinbildenden Schulen in BW; https://www,statistik-
bw.de/BildungKultur/schulenAllgem/LRt0301. isp).

Entwicklung der Sonderschulen (SBBZ) - z.B. mlé

17

Lehrerversorgung in Baden-Wirttemberg

B Lindorergebrisso

4 Schdlotnen insgosamt
B Landororgobnisse e

1 Sondempic

15 schilerl

e Ferdorung in Férderschulen
Lhrkraft (alloFérdorschwerpunkte)

Entwicklung der Sonderschulen (SBBZ) - z.B. W

o A S - S TS S S A ]

H - S (A S A Bremen - 3,3 (beinur 0,7 %
i PR A - T S 1 Segregationsquote;

w A T T vorwiegend Sch. mit

4 ¢ v r 28823 3B komplexen Behinderungen)
o O BW - 4,5 (bei 5.1 %

k - - - A R A Segregationsquote)
e o ———— =

Abbildung 1: Schiler™ L
2024,5.37).
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https://www.statistik-bw.de/BildungKultur/SchulenAllgem/LRt0301.jsp
https://www.statistik-bw.de/BildungKultur/SchulenAllgem/LRt0301.jsp
https://www.statistik-bw.de/BildungKultur/SchulenAllgem/LRt0301.jsp
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2.  Fazit: Baden-Wiirttemberg ist weiterhin auf ]\Ié
dem Stand der Segregation, mit leichten ‘
Entwicklungen in der Integration/ Kooperation

+ Bildausschnitt Faltvogel Shutterstock (lizensiert);
Erweitert durch: Bildquelle Wikipedia, Robert Aehnelt
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3. Schlisselelemente der Implementation von
inklusiver Bildung im Bildungssystem

20

3.  Schlisselelemente der Implementation von
inklusiver Bildung (Schuelka, 2018%)

Ein klares Konzept und eine klare Definition der inklusiven Bildung;

Konkrete Ziele zur inklusiven Bildung, Indikatoren, MaBnahmen und Ergebnisse;

Ein Verstandnis der bestehenden strukturellen, padagogischen und kulturellen
Herausforderungen fiir eine erfolgreiche Implementation;

Eine gut ausgefeilte Implementationsstrategie, die einen klaren Plan, eine
Evaluation und einen Schul-Review-Prozess umfasst;

Bereitstellung von Fort- und Weiterbildungen zur inklusiven Bildung, nachhaltige
Unterstlitzung und Ressourcen fiir alle Lehrkrafte und Schulleiter;

Nationale Federfiihrung von inklusiver Bildungspolitik, Informationssystemen des
Bildungsmanagements, Bildungsplanreformen und der Koordinierung von sozialen
Systemen, wie der inklusiven Bildung und inklusiven Beschaftigung.

* Ubersetzung aus dem Englischen durch die Referentin.
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3. Schliisselelemente der Implementation von ‘\Ié
inklusiver Bildung (Schuelka, 2018*) )

« Ein klares Konzept und eine klare Definition der inklusiven Bildung;

Schiiler mit und ohne Behinderung werden
gemeinsam erzogen und unterrichtet (inklusive
Bildung).” (Schulgesetz BW, 2015)

19.05.26
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inklusiver Bildung (Schuelka, 2018*)

Mangel an Ressourcen? ,Einen Mangel an Ressourcen und finanzielle
Krisen als Rechtfertigung fir mangelnden Fortschritt in Richtung
inklusive Bildung anzuflihren, stellt eine Verletzung von Artikel 24 dar.”
(Deutsches Institut fir Menschenrechte, 2016, Abs. 20).

Fehlende Personalressourcen? Alle Lehrkrafte sollen nach dem
« Bemenschenrechtlichen Modell ausgebildet werden, um bestehende
Ur Barrieren abzubauen. Es soll in Weiterbildungen fiir Lehrkrafte investiert
werden, und Menschen mit Behinderungen gezielt als Lehrkrafte
eingestellt werden, auf der Basis der fachlichen Kompetenzen und als

Vorbilder (Deutsches Institut flir Menschenrechte, 2016).
* Ubersetzung aus dem Englischen durch die Referentin.

3. Schliisselelemente der Implementation von ]\Ié*

23

Excebene:
. . schulagmiistratives Steuerungshandeln, Akteure der
“...weder kann die Governance-Ebene einen Schulaufsicht
nachhaltigen Wandel initiieren und umsetzen (top-

Mesaebene:
down), noch kénnen die einzelnen Akteure wie ntraorganisationales Steuerhandeln n den Schulen
Schulleiter oder Lehrer allein die Umsetzung der

. N . Mikroebene:
Inklusion bewaltigen (bottom-up)" (PreuB, 2018, 12). padagogisch professionelles Akteurshandeln

"Governance-Mechanismen sollten daher die
Entwicklung von Synergien zwischen den Akteuren
ermdglichen” (Ebersold & Meijer, 2016, 52).

Abb. aus: Wolf, LM. et al. (2022, S. 85).

3. (Inklusive) Schule als Mehrebenensystem ]\lé .
"...weder Gesetze noch politische MaBnahmen [R———
reichen aus" (UNESCO, 2020, 57). (regionales) 1‘:::m‘f;‘sﬂ:;‘g“"g::x:‘;uﬁmmmmw und
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3. Inklusion als ,transformatives Zukunftsprojekt* ]\I(('v:"

Inklusive Bildung ist als ein ,transformatives gesellschaftliches Zukunftsprojekt*
(Koenig, 2022, S. 20) zu verstehen.

Inklusion setzt daher einen kulturpolitischen Transformationsprozess des Bildungs- und
Erziehungssystems voraus (vgl. Opertti et al., 2014; Biermann & Pfahl, 2015; Booth &
Ainscow, 2017; Derscheid, 2019).

Drei Saulen: kulturell-kognitive, normative und regulative Saule (Scott, 2008; nach
Biermann & Powell, 2014).

Erfolgreiche inklusive Bildung zeigt sich in Input, Prozess und Outcome; sie muss von der
nationalen Ebene (Makro), iber den Schulbezirk (Meso) bis zur Einzelschulebene (Mikro)

konzeptionalisiert sein (Loreman et al., 2014*).

»Im Zuge der Transformation von Bildungsangeboten und -systemen ist eine
kontinuierliche Forschung erforderlich, um ein klares Verstandnis der Outcomes zu
entwickeln, wenn die Bildungssysteme wirklich inklusiv werden“ (Cologon, 2019, S. 13*).

* Ubersetzung aus dem Englischen durch die Referentin.

25

3. Beispiele fiir ,systemkonformes, Transformations- ]\((
handeln im Mehrebenensystem Ml ez,

Makro/ Mesoebene: Bildungspolitische und verwaltungsorganisatorische MaBnahmen greifen
den Auftrag vorrangig systemkonform im Sinne von additiven Erganzungen des bisherigen
(z.B. durch vermehrte sonderpad. Unterstiitzung an Regelschulen) auf, statt ihn als
transformatorischen Prozess zu verstehen (Badstieber, 2021).

Exoebene: "...als Folge einer Vielzahl von Faktoren reagieren Bildungseinrichtungen haufig
reaktiv auf die Aufnahme von Schiilerinnen und Schiilern mit Behinderungen, anstatt proaktiv
an Veranderungsprozessen zur Inklusion aller Schiilerinnen und Schiiler mitzuwirken"
(Giangreco & Suter, 2015; nach Cologon, 2019, S. 11*).

Exoebene: ,,Mikroexklusion kann auftreten, wenn Menschen Inklusion missverstehen Inklusion
als Fortsetzung der ,sonderpadagogischen‘ Bildung, aber in einem ,Regelschul-Kontext*
(Cologon, 2019, S. 28).

Exklusion kann auch in ,inklusiv‘ bezeichneten Klassen stattfinden (ebd.).

* Ubersetzung aus dem Englischen durch die Referentin.
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4. Schulen auf dem Weg zur inklusiven Bildung
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4. Inklusion = Teilhabe ]\I((
Ziel: Abbau von Barrieren fur Teilhabe '

4-A-Frame Verfiigbarkeit von funktionsfahigen, auf
entwickelt von : X Avﬁilabilily : Invklusion au;gc:ichteten

Katarina Rights to g und D
Tomasevski, friihere : Zuginglichkeit, d.h. diskriminierungsfreier
UN-Sonderbericht- ReciielaiiiElding) Accessibility  |und barrierefreier Zugang zu einem
erstatterin zum ichkeit |inklusiven, igen und unent-
Recht auf Bildung. geltlichen Unterricht an Grund- und

iterfithrenden Schulen

19.05.26

Akzeptierbarkeit der Bildungsinhalte,
Rights in Education Acceptability Lehrpline, Lehrmethoden und Ausrichtung
Akzeptierbarkeit |der Bildungsziele

(Weiterentwickelte
Version aus: Merz-
Atalik & Schluchter,

2021) Rechte in Bildung
Adaptierbarkeit im Hinblick auf spezifische
Rights through Education Bediirfnisse und Voraussetzungen im Sinne
Adaptability der in der UNCRPD genannten
Rechte durch Bildung A ie i im

Einzelfall«; Flexibilitat im Hinblick auf die

sich verandernde Gesellschaft

28

Treppenlift im
Speisesaal und Aufzug
(Herz-Jesu-Institut,
Mittelschule Mihlbach,
Siidtirol) Bereitstellung von
Spielmaterial fir
kleinere Kinder/ K.
im Rollstuhl
(Grundschule St.
Cugat, Spanien)

Wohnliche (hygienische) — —=
Umgebung im

Klassenzimmer (Schule
bei Barcelona/ Spanien)

29

4. Zuganglichkeit/ Accessibity: Raumarchitektur W(

* 4 Klassenzimmer mit einem geteilten
Flur als Raum fiir Freiarbeit und
selbsttdtiges Lernen in der Mitte

30

10



4. Zuganglichkeit/ Accessibity: Raumarchitektur ml(('r:"

« Offnung der Klassenzimmer zu den
Fluren mit Sichtleisten und
Fenstern in Tiiren

« VergroBerung von Flachen fiir das
selbsttédtige Lernen durch
Einbindung der Flure

« Raumgestaltung fir flexible
Lernarrangements

Klassenraum in der Jahrgangsstufe 4,
(Inklusive Gemeinschaftsschule 1-10,
Barcelona)

19.05.26

31

4. Zuganglichkeit/ Accessibility: Soziale Barrieren ]\I((

+ ,Oportunities for Learning* nicht von Herkunft und (materiellen) Dispositionen abhangig machen

Materialraum firr die gesamte
Schule (Escola XARAU,
Grundschule in Sant Cugat,
Spanien)

32

We

Nachhaltigkeit, gesunde Ernhrung
und fairer Handel als facher-
iibergreifendes Thema/ Projekt-
wochen (Mittelschule Taisten/

4.  Zuganglichkeit / Accessibility: Erweitertes, ]\((
diversitatsorientiertes Bildungsverstandnis L

Kiinstleratelier Okologischer Kreislauf (Grund-
(Primarschule in  und Mittelschule in Miihlbach,
st. Cugat, Siidtirol); Ergebnisse von

. ’% Spanien) Naturerkundungsgangen

elsberg, Siidtirol)

33

11



]
gag

Schulgarten mit
Pflegeanweisungen fir
Pflanzen im Wechsel
der Schulklassen
(Primarschule St.
Cugat, Spanien)

4.  Zuganglichkeit / Accessibility: Erweitertes, 1\((
diversitédtsorientiertes Bildungsversténdnis Ml

19.05.26

34

des Lernens

Geschichtslandschaft
(Herz-Jesu-Institut,
Mittelschule Mihlbach/
Sudtirol)

4 Zuganglichkeit / Adaptability: Soziale Aspekte ]\I((M

Lesekoffer (Herz-Jesu-
Institut, Mittelschule
Muhlbach/ Stdtirol)

. 'y i
Riickzugs- und Lernraume
(Herz-Jesu-Institut,
Mittelschule Miihlbach/
Sudtirol)

35

4 Zuganglichkeit / Adaptability: Lernen in ]\({
. . I o
sozialer Gemeinschaft

Literaturkreise: Schiilerinnen lesen iiber einen bestimmten Zeitraum alle das gleiche Werk und
kommen klassen- und jahrgangsstufeniibergreifend in einem Leseclub zweimal die Woche zusammen
zum h. (Inklusive Madrid)

36

12



4. Zuganglichkeit / Adaptability: Wil
Professionalisierung fiir Diversitét B

« Schiilerbibliothek in der Schule
« Lehrerbibliothek in der Schule
« Didaktische Raume in der Schule

Lehrerbibliothek integriert in der
Schulbibliothek (Grundschule
Sterzing/ Siidtirol)

19.05.26

37

4. Zuganglichkeit / Adaptability: \YA
Professionalisierung fiir Diversitat

Pitudig
T et

Gestalten von inklusiven Bildungssituationen: Sportunterricht an der Gemeinschaftsschule in Tiibingen (Film TdiverS, 2016)

38
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